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The objectives of this research were to investigate the good teaching 
practice of context-based learning activities in a Fluid Learning Unit and its 
effect on students’ application ability in daily life situations. The participants 
were	a	class	of	30	grade	11	students	 in	 the	science	and	mathematics	
program. The research tools were 1) anecdotal notes, 2) student reflective 
journals,	3)	a	two-tier	application	ability	test	on	fluids,	and	4)	work	sheets.	
Data were analyzed using content analysis. The results indicated  
that intervention could enhance the students’ application abilities.  
The intervention should be launched using contexts that the students are 
familiar with, including video clips or photos to interest and provoke them 
to	question	scientifically.	The	activity	should	be	hands-on	and	collaborative;	
having student fully engaged in the inquiry process in a small group. 
Students should be challenged to apply knowledge to explain about  
fluids in daily life. Moreover, this teaching practice supported students  
to apply knowledge about six types of fluid, with knowledge of three  
of these being applied by more than 70 percent of students in their daily 
lives: Type 1, recognition of examples of concepts in the Fluid Learning 
Unit;	Type	 3,	 understanding	 principles	 of	 science	 and	 technology	 
relating	to	fluids	behind	the	operation	of	tools	and	equipment;	and	Type	4,	
use of scientific processing skills for solving problems related to fluids. 
Type	3	had	 the	highest	proportion	of	students	(86.6%)	who	were	able	 
to	 use	 this	 type	 of	 ability	 in	 their	 real	 lives.	 On	 the	 other	 hand,	 
the	 lowest	percentage	of	46.6	percent	was	 for	Type	6.	The	 findings	
regarding	Type	6	can	be	studied	further	to	improve	this	type	of	ability.
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บทคดัย่อ

	 งานวิจัยน้ีมีวตัถุประสงค์เพื่อศึกษาแนวทางจัดการ

เรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐานเพื่อพฒันาความสามารถในการน�า

ความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ�าวนั	และความสามารถในการน�า

ความรู้ไปใชใ้นชีวติประจ�าวนัของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี	5	

หลังจากการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน	โดยกลุ่ม 

ท่ีศึกษาคือ	 นักเรียนชั้ นมัธยมศึกษาปีท่ี	 5	 แผนการเรียน

วิทยาศาสตร์-คณิตศาสตร์	จ�านวน	30	คน	 เคร่ืองมือท่ีใช้ใน 

การเก็บรวบรวมขอ้มูลไดแ้ก่	1)	แบบบนัทึกหลงัสอนของครู	 

2)	อนุทินของนกัเรียน	3)	แบบวดัความสามารถในการน�าความรู้

เร่ืองของไหลไปใชใ้นชีวติประจ�าวนัซ่ึงมีลกัษณะเป็นแบบ	2	ชั้น	

(two-tier	test)	ซ่ึงประกอบดว้ย	6	ลกัษณะของความสามารถใน

การน�าความรู้ไปใช	้4)	ใบงาน	น�าขอ้มูลท่ีไดม้าวเิคราะห์เชิงเน้ือหา	

(Content	analysis)	ผลการวิจยั	พบวา่	การจดัการเรียนรู้โดยใช้

บริบทเป็นฐานท่ีสามารถส่งเสริมความสามารถในการน�าความรู้

ไปใชไ้ด	้กิจกรรมควรเร่ิมตน้ดว้ยการน�าบริบทท่ีใกลต้วันกัเรียน

มากระตุน้ใหคิ้ดดว้ยการใชค้ลิปหรือรูปภาพ	จากนั้นใหน้กัเรียน

ได้ลงมือประดิษฐ์หรือออกแบบการทดลองด้วยตนเองเพ่ือ

เรียนรู้แนวคิด	แลว้ใชก้ารถามไล่เรียงความคิดประกอบกบัการให้

แรงเสริมเพือ่ใหเ้รียนรู้แนวคิดเร่ืองของไหลร่วมกนั	และสุดทา้ย

ให้นกัเรียนระดมสมองเป็นกลุ่มเพื่อทดลองเช่ือมโยงแนวคิด

เร่ืองของไหลเขา้กบัชีวิตประจ�าวนั	นอกจากน้ียงัพบว่าการจดั 

การเรียนรู้ดงักล่าวช่วยท�าให้นกัเรียนน�าความรู้เร่ืองของไหล

ไปใชใ้นชีวิตประจ�าวนัในทั้ง	6	ลกัษณะผา่นเกณฑ	์ร้อยละ	70	

จ�านวน	3	ลกัษณะ	คือ	ลกัษณะท่ี	1	การมองเห็นตวัอยา่งของ

แนวคิดในเร่ืองของไหลจากประสบการณ์ในชีวิตประจ�าวนัได	้

ลกัษณะท่ี	3	ความเขา้ใจหลกัการทางวทิยาศาสตร์และเทคโนโลยี

เร่ืองของไหล	 ท่ีเก่ียวขอ้งกบัอุปกรณ์และเคร่ืองใช้ต่างๆใน 

ชีวิตประจ�าวนัได	้และลกัษณะท่ี	4	การใช้กระบวนการทาง

วิทยาศาสตร์ในการแก้ปัญหาท่ีเก่ียวขอ้งกบัเร่ืองของไหลท่ี 

เกิดข้ึนในชีวิตประจ�าวนัได้	โดยนักเรียนสามารถน�าความรู้ 

ไปใชใ้นลกัษณะท่ี	3	ไดม้ากท่ีสุดถึงร้อยละ	86.6	แต่นกัเรียน

สามารถน�าความรู้ไปใชใ้นลกัษณะท่ี	6	ไดน้อ้ยท่ีสุดคือร้อยละ	

46.6	ทั้งน้ีจากผลในลกัษณะท่ี	6	สามารถน�าไปศึกษาวิจยัต่อ

เพื่อหาวธีิพฒันาใหน้กัเรียนน�าความรู้ไปใชใ้นลกัษณะน้ีต่อไป	

ค�ำส�ำคัญ:	ความสามารถในการน�าความรู้ไปใชใ้นชีวติประจ�าวนั	

การเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน	ของไหล	มธัยมศึกษาปีท่ี	5

บทน�ำ

	 วิชาฟิสิกส์เป็นวิชาท่ีมีความส�าคญัมาก	เน่ืองจากเป็น

วิชาท่ีศึกษาเก่ียวกบัการอธิบายปรากฏการณ์ต่างๆ	ท่ีเกิดข้ึนใน

ชีวิตประจ�าวนั	เช่น	การลอยการจมของวตัถุ	การเคล่ือนท่ีของ

คน	สัตว	์ ส่ิงของ	การไหลของน�้ า	ความหนืดของครีมทาผิว	 
การท่ีจิงโจน้�้าเดินบนน�้าได	้การเบรกของรถยนต	์การถูกดูดโดย

รถไฟฟ้าขณะวิ่งจนตอ้งท�าท่ีกั้นไว	้ เป็นตน้	การท่ีนกัเรียนจะ

เห็นคุณค่าของวิชาฟิสิกส์ไดน้ั้น	ผูส้อนตอ้งช้ีให้นักเรียนรู้ว่า

ฟิสิกส์อยูใ่กลต้วันกัเรียน	ใหน้กัเรียนสามารถใชค้วามรู้ฟิสิกส์

ท่ีเรียนน้ีไปอธิบายปรากฏการณ์หรือแกไ้ขปัญหาท่ีเกิดข้ึนใน

ชีวิตได	้ดงันั้นความสามารถในการน�าความรู้ทางฟิสิกส์ไปใช้

ในชีวิตประจ�าวนัของนกัเรียนจึงเป็นเป้าหมายหน่ึงท่ีส�าคญัท่ี

ต้องค�านึงถึงในการจัดการเรียนการสอนของครูฟิสิกส์	 ซ่ึง

สอดคล้องกับเป้าหมายการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ใน

หลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน	พ.ศ.	2551	 ท่ีกล่าว 

ไวว้่า	 ทุกคนจ�าเป็นต้องได้รับการพฒันาให้รู้วิทยาศาสตร์	 

เพ่ือท่ีจะมีความรู้ความเขา้ใจในธรรมชาติและเทคโนโลยีท่ี

มนุษยส์ร้างสรรค์ข้ึน	สามารถน�าความรู้ไปใช้อย่างมีเหตุผล	

สร้างสรรค์	 และมีคุณธรรม	 (ส�านักวิชาการและมาตรฐาน 

การศึกษา	 ส�านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน	

กระทรวงศึกษาธิการ,	2551)	แต่จากประสบการณ์ของผูว้ิจยั 

ท่ีออกฝึกประสบการณ์วชิาชีพ	พบวา่	นกัเรียนส่วนใหญ่ไม่ชอบ

เรียนวชิาฟิสิกส์และมีผลการเรียนในวชิาน้ีค่อนขา้งต�่า	ผูว้จิยัจึง

ให้นักเรียนตอบแบบสอบถามความคิดเห็นต่อการเรียนวิชา

ฟิสิกส์	พบวา่	นกัเรียน	12	คนจาก	27	คน	บอกวา่วชิาท่ีไม่ชอบ

คือวชิาฟิสิกส์	โดยใหเ้หตุผลวา่	“สูตรเยอะ”	“ยาก”	“ทฤษฎีเยอะ”	

“ค�านวณเยอะ”	มีนกัเรียนเพียง	2	คน	 ท่ีบอกว่าวิชาท่ีชอบคือ

วิชาฟิสิกส์	 เพราะ“เรียนแลว้เขา้ใจ”	นอกจากน้ีในการปฏิบติั

การสอนวชิาฟิสิกส์ระดบัมธัยมศึกษาปีท่ี	5	ของผูว้จิยัในช่วงแรก	

พบวา่นกัเรียนมีพื้นฐานความรู้วิชาฟิสิกส์ระดบัชั้นมธัยมศึกษา

ปีท่ี	4	ค่อนขา้งนอ้ย	และเม่ือผูว้จิยัถามใหน้กัเรียนเช่ือมโยงความรู้

ฟิสิกส์เขา้กบัชีวติประจ�าวนั	พบวา่นกัเรียนไม่สามารถบอกได	้และ

จากการสอบถามนกัเรียน	พบวา่มีสาเหตุมาจากการจดัการเรียน

การสอนท่ีผ่านมาเน้นการสอนแบบบรรยายและสอนอย่าง

รวดเร็ว	ซ่ึงสอดคลอ้งกบัเวียงชยั	(2553)	ท่ีกล่าววา่	ปัญหาของ

การจดัการเรียนรู้วทิยาศาสตร์คือไม่สามารถสร้างคนท่ีสามารถ

น�าความรู้วิทยาศาสตร์จากการเรียนไปใชใ้นชีวิตประจ�าวนัได	้
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มีสาเหตุหน่ึงมาจากผูส้อน	 เน่ืองจากครูสอนยึดหนังสือเรียน

เป็นหลกั	ไม่มีการเช่ือมโยงเน้ือหา	บทเรียนเขา้กบัเหตุการณ์

หรือปรากฏการณ์ต่างๆ	 ในชีวิตประจ�าวนัท่ีสอดคล้องกับ

เน้ือหานั้นใหน้กัเรียนไดคุ้น้เคย	ท�าใหน้กัเรียนมองวา่ส่ิงท่ีเรียน

นั้นไกลตวั	จึงไม่เห็นความส�าคญั	และไม่สามารถประยกุตใ์ช้

ความรู้นั้นไปแกไ้ขปัญหา	หรืออธิบายเหตุการณ์ต่างๆ	ท่ีเกิดข้ึน

รอบๆ	ตวัได	้

	 จากการศึกษางานวิจยัต่างๆในประเทศไทยพบว่ามี 

การศึกษาตวัแปรการน�าความรู้ทางฟิสิกส์ไปใชใ้นชีวิตประจ�า

วนัค่อนขา้งน้อย	โดยเน้ือหาท่ีนักวิจยัท�า	 เช่น	 เร่ืองแสงและ

ทศันอุปกรณ์ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี	5	(กลุธิดา,	2556)	

เร่ืองพลังงานความร้อนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี	 1	 

(ชรินดา,	2555)	 เป็นตน้	ส�าหรับเร่ืองของไหลยงัไม่มีผูศึ้กษา	

ทั้งๆ	ท่ี	การเกิดปรากฎการณ์ต่างๆ	เก่ียวกบัของไหลท่ีอยูร่อบ

ตวัเรามีอยูม่ากมาย	เช่น	การลอยการจมของเรือ	การฉีดยา	การให้

เลือดหรือใหน้�้ าเกลือ	การบินของเคร่ืองบิน	การเดินบนน�้าของ

จิงโจน้�้า	ฯลฯ	เป็นตน้	ซ่ึงเม่ือเขา้ใจแลว้จะท�าใหน้กัเรียนสามารถ

ด�าเนินชีวิตอย่างมีเหตุผล	ตดัสินใจและประเมินส่ิงต่างๆ	 ท่ี

เก่ียวกบัของไหลได	้จากทั้งหมดน้ีจึงเป็นสาเหตุใหผู้ว้ิจยัสนใจ

ท�าวิจยัเพื่อพฒันาความสามารถในการน�าความรู้ทางฟิสิกส์

เร่ืองของไหลไปใชใ้นชีวติประจ�าวนัของนกัเรียน

	 จากการใชแ้บบสอบถาม	ถามนกัเรียนเก่ียวกบัรูปแบบ

การจดัการเรียนการสอนในวชิาฟิสิกส์ท่ีนกัเรียนตอ้งการ	ผูว้จิยั

พบว่านักเรียนอยากให้จัดการเรียนการสอนโดยเน้นการ

ประยกุตใ์ชค้วามรู้	 มีการทดลอง	ประดิษฐ์	 เล่นเกม	สอนโดย

เน้นการคิดมองให้เห็นภาพถึงท่ีมาท่ีไปของสูตรมากกว่า 

การจ�าสูตร	และใชส่ื้อท่ีหลากหลาย	และจากการศึกษางานวิจยั

ท่ีผ่านมาพบว่า	 การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน	

(Context-based	 learning)	 เป็นวิธีการจดัประสบการณ์ให้กบั

นักเรียนโดยใช้บริบทท่ีแวดลอ้มนักเรียน	บริบททางสังคม	

วฒันธรรม	ผูส้อน	และโรงเรียน	หรือประสบการณ์ในชีวิต

ประจ�าวนัของนักเรียน	หรือการประยุกต์ใช้วิทยาศาสตร์มา 

เป็นจุดเร่ิมตน้	หรือผลกัดนัในการพฒันานกัเรียนให้มีความรู้

ความเขา้ใจในแนวคิดวทิยาศาสตร์	ทกัษะกระบวนการ	(Bennett,	

2005;	Overton,	2007	อา้งใน	จินดา,	2553;	เอกรัตน,์	2555)	ซ่ึง

การจดัการเรียนรู้รูปแบบน้ีสามารถพฒันาความสามารถใน

การน�าความรู้ไปใชใ้นชีวติประจ�าวนัได	้เห็นไดจ้ากผลการวจิยั

ของชรินดา	(2555)	ท่ีพบวา่การจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็น

ฐานสามารถพฒันาแนวคิดและความสามารถในการถ่ายโอน

แนวคิดเร่ืองพลงังานความร้อน	ของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี	1	

ได	้นอกจากน้ีผลการวจิยัของ	Gilbert,	Bulte,	and	Pilot	(2011)	

ท่ีพบว่าการจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน	โดยใชบ้ริบท

ของสถานการณ์ทางสงัคม	บริบทท่ีใช	้คือ	การท�าอาหาร	สามารถ

พฒันาการถ่ายโอนแนวคิดของนกัเรียนได	้นอกจากน้ี	Pesman	

and	Ozdemir	(2012)	ไดศึ้กษาเปรียบเทียบการสอนโดยใชแ้ละ

ไม่ใชบ้ริบทเป็นฐาน	ในเน้ือหาวิชาฟิสิกส์เร่ืองไฟฟ้า	โดยครู

ถามเก่ียวกบัไฟฟ้าชอ็ตในบา้นวา่น�้าท�าใหเ้กิดไฟฟ้าชอ็ตไดง่้ายข้ึน

หรือไม่	ในระหวา่งการอภิปรายครูจะน�าทางใหน้กัเรียนอภิปราย

เก่ียวกบัความตา้นทานไฟฟ้า	 ซ่ึงพบว่าการสอนโดยใชบ้ริบท

เป็นฐานมีประสิทธิภาพ	ดงันั้นผูว้ิจยัจึงสนใจเลือกการจดัการ

เรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐานมาพฒันาความสามารถในการน�า

ความรู้เร่ืองของไหลไปใชใ้นชีวิตประจ�าวนั	 อีกทั้งเน้ือหาใน

เร่ืองของไหลยงัเก่ียวขอ้งกบับริบทของนกัเรียนในกลุ่มศึกษาท่ี

ผูว้จิยัไดรั้บมอบหมายใหท้�าการสอนดว้ย	ผูว้จิยัสามารถน�าบริบท

เหล่านั้นมาประกอบการสอนให้นักเรียนเห็นภาพชดัข้ึน	ให้

นกัเรียนเกิดการเช่ือมโยงแนวคิดเขา้กบับริบทนั้นๆ

 

วตัถุประสงค์การวจิยั

	 1.	 เพือ่ศึกษาแนวทางในการจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบท

เป็นฐาน	 เพ่ือช่วยให้นักเรียนในระดบัชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี	 5	

สามารถน�าความรู้ไปใชใ้นชีวติประจ�าวนัได้

	 2.	 เพ่ือศึกษาความสามารถในการน�าความรู้ไปใชใ้น

ชีวิตประจ�าวนั	ของนักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี	 5	 

ภายหลงัการจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน	  

วธีิด�ำเนินกำรวจิยั

	 การวิจัยคร้ังน้ีเป็นการวิจัยปฏิบัติการในชั้ นเรียน	

(Classroom	 action	 research)	 ผูว้ิจัยได้เลือกขั้นตอนตาม	

Kemmis	and	McTaggart	(1998)	โดยมีขั้นตอนการด�าเนินการ

วิจยัอยู	่4	ขั้น	คือ	ขั้นวางแผน	(Plan)	ขั้นปฏิบติัตามแผน	(Act)	

ขั้นสงัเกต	(Observe)	และ	ขั้นสะทอ้นการปฏิบติั	(Reflect)	

	 กลุ่มท่ีศึกษา	 ได้แก่	 นักเรียนชั้ นมัธยมศึกษาปีท่ี	 5	

แผนการเรียนวิทยาศาสตร์	 –	 คณิตศาสตร์	 ท่ีเรียนรายวิชา 

วิชาฟิสิกส์เพิ่มเติม	ในภาคเรียนท่ี	1	ปีการศึกษา	2557	จ�านวน	 

1	ห้องเรียน	จ�านวน	30	คน	เป็นนกัเรียนหญิงทั้งหมด	30	คน
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โดยคละความสามารถ	ผลการเรียน	นกัเรียนมีผลการเรียนเฉล่ีย

อยูใ่นระดบัปานกลางถึงดี	(เกรดวชิาฟิสิกส์อยูใ่นระดบั	2	ถึง	4)	

พฤติกรรมการเรียนโดยทัว่ไปในรายวชิาฟิสิกส์	นกัเรียนส่วนใหญ่

ตั้งใจเรียน	แต่จะไม่ค่อยตอบค�าถามหรือมีส่วนร่วมในชั้นเรียน	

	 เน้ือหาท่ีใชใ้นการวิจยั	คือ	เน้ือหาในหน่วยการเรียนรู้

เร่ือง	ของไหล	ตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน	

พทุธศกัราช	2551	ประกอบไปดว้ย	5	หน่วยยอ่ย	คือ	กฎของพาสคลั

และเคร่ืองอดั	ไฮดรอลิก	แรงลอยตวัและหลกัของอาร์คีมีดิส	

ความตึงผิว	ความหนืด	และพลศาสตร์ของไหล	โดยผูว้ิจัย 

ไดเ้ขียนแผนการจดัการเรียนรู้	จ�านวน	6	แผน	รวม	7	สปัดาห์

	 ในการวจิยัน้ี	ผูว้จิยัไดป้รับปรุงจากกรอบแนวคิดลกัษณะ

ของผูมี้ความสามารถในการน�าความรู้ไปใชข้องนฤมล	(2542	

อา้งใน	 เวียงชยั,	2553)	แยกเป็นลกัษณะต่างๆ	ได	้6	ลกัษณะ 

เพื่อใช้ในการอา้งอิงในการสร้างแผนการจดัการเรียนรู้	และ

เคร่ืองมือต่างๆ	ดงัน้ี	

	 1.	 การมองเห็นตวัอย่างของแนวคิดในเร่ืองของไหล

จากประสบการณ์ในชีวติประจ�าวนัได	้

	 2.	 การน�าแนวคิดในเร่ืองของไหลและทกัษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร์ท่ีเรียนไปใชใ้นการแกปั้ญหาในชีวิตประจ�า

วนัได้

	 3.	 ความเขา้ใจหลกัการทางวทิยาศาสตร์และเทคโนโลยี

ในเร่ืองของไหล	ท่ีเก่ียวขอ้งกบัอุปกรณ์และเคร่ืองใชต้่างๆ	ใน

ชีวติประจ�าวนัได้

	 4.	 การใชก้ระบวนการทางวทิยาศาสตร์ในการแกปั้ญหา

ท่ีเก่ียวขอ้งกบัเร่ืองของไหลท่ีเกิดข้ึนในชีวติประจ�าวนัได้

	 5.	 ความเขา้ใจและการประเมินข่าวสารท่ีเก่ียวขอ้งกบั

ความกา้วหนา้ทางวทิยาศาสตร์ในเร่ืองของไหลจากส่ือมวลชน	

	 6.	 ตดัสินใจในเร่ืองท่ีเก่ียวขอ้งกบัสุขภาพ	โภชนาการ

และวถีิการด�าเนินชีวติ	ซ่ึงอยูบ่นพื้นฐานของความรู้	ความเขา้ใจ	

แนวคิดวทิยาศาสตร์มากกวา่การบอกต่อกนัมาหรือการใชอ้ารมณ์	

	 เคร่ืองมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมขอ้มูลแนวทางใน

การจดัการเรียนรู้	 มี	2	ชนิด	คือ	1)	แบบบนัทึกหลงัสอนของ 

ครู	 เป็นเคร่ืองมือท่ีผูว้ิจยับนัทึกหลงัการจดัการเรียนรู้ทุกคาบ	

โดยใช้เป็นเคร่ืองมือเก็บรวบรวมข้อมูลเก่ียวกับเหตุการณ์ 

หรือปัญหาต่างๆท่ีเกิดข้ึนขณะท่ีผูว้ิจัยจัดการเรียนรู้โดยใช้

บริบทเป็นฐาน	เพื่อน�าขอ้มูลท่ีไดไ้ปปรับปรุงการจดัการเรียน

การสอนในคาบต่อไป	2)	อนุทินของนักเรียน	 เป็นเคร่ืองมือ 

ท่ีนักเรียนเขียนสะท้อนความรู้สึก	 ความคิดเห็นเก่ียวกับ 

การจัดการเรียนการสอนในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้	 

ผูว้ิจยัน�าขอ้มูลท่ีไดไ้ปประเมินการจดัการเรียนรู้	 เพ่ือปรับปรุง

การจัดการเรียนการสอนในคาบต่อไป	 วิเคราะห์โดยใช ้

การวเิคราะห์เชิงเน้ือหา	(Content	analysis)

	 เคร่ืองมือท่ีใชใ้นการเก็บรวบรวมขอ้มูลความสามารถ

ในการน�าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ�าวนั	 ของนักเรียน	 คือ	 

1)	แบบวดัความสามารถในการน�าความรู้เร่ืองของไหลไปใช้

ในชีวิตประจ�าวนั	 ซ่ึงมีลกัษณะเป็นแบบ	2	ชั้น	(two-tier	 test)	

โดยประกอบไปด้วยส่วนท่ี	1	 คือส่วนตอบค�าถามเป็นแบบ 

เติมค�า	และส่วนท่ี	2	 เป็นการให้เหตุผล	ผูว้ิจยัไดส้ร้างค�าถาม

ทั้งหมด	12	ขอ้	จากนั้นน�าไปให้ผูเ้ช่ียวชาญทางด้านเน้ือหา	

ภาษาและความสอดคลอ้งตรวจสอบขอ้ค�าถามทั้งหมด	3	ท่าน	

แลว้น�ามาปรับปรุงก่อนน�าไปทดลองใช	้(try	out)	กบันกัเรียน

ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี	5	จ�านวน	30	คน	และตดัขอ้ท่ีไม่ชดัเจนออก

จนเหลือ	6	ขอ้	แลว้น�าไปใชว้ดัจริงกบักลุ่มท่ีศึกษา	2)	ใบงาน	

เป็นผลงานท่ีเกิดจากการเรียนรู้ของนักเรียน	โดยครอบคลุม

หน่วยการเรียนรู้เร่ืองของไหลทั้ง	5	หน่วยยอ่ย	ผูว้จิยัน�าค�าตอบ

ท่ีไดจ้ากแบบวดัและใบงานของนกัเรียนมาวิเคราะห์เชิงเน้ือหา	

และน�าขอ้มูลมาตรวจสอบแบบสามเสา้	โดยการตรวจสอบสามเสา้

ดา้นวิธีรวบรวมขอ้มูล	 (Methodological	 triangulation)	 คือ	 

การเก็บรวบรวมข้อมูลต่างๆกันเพื่อรวบรวมข้อมูลเ ร่ือง

เดียวกนัคือความสามารถในการน�าความรู้เร่ืองของไหลไป 

ใชใ้นชีวิตประจ�าวนั	ผูว้ิจยัใชแ้บบวดัความสามารถในการน�า

ความรู้เร่ืองของไหลไปใชใ้นชีวติประจ�าวนัแบบ	2	ชั้น	และใบงาน

ของนักเรียน	และนอกจากน้ีผูว้ิจยัใช้การตรวจสอบสามเส้า

ดา้นขอ้มูล	(Data	triangulation)	ดว้ย	เพื่อดูวา่ขอ้มูลต่างเวลากนั	

สอดคลอ้งกนัหรือไม่	ส�าหรับใบงาน	นักเรียนไดท้�าในขณะ

จดัการเรียนรู้	แต่แบบวดั	นกัเรียนท�าหลงัจากจดัการเรียนรู้หมด

ทุกหน่วยแลว้

ผลกำรวจิยั

ตอนที่ 1 แนวทางในการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 

เพื่อช่วยให้นักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 5 สามารถ 

น�าความรู้ไปใช้ในชีวติประจ�าวนัได้

	 ส�าหรับผลการวจิยัเก่ียวกบัแนวทางในการจดัการเรียนรู้

โดยใชบ้ริบทเป็นฐานเพือ่พฒันาความสามารถในการน�าความรู้

เร่ืองของไหลไปใชใ้นชีวิตประจ�าวนันั้น	มีขั้นตอนการจดัการ

เรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน	 4	 ขั้นตอนตามแบบ	Gilbert	 

(2006)	ดงัน้ี
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 ขั้นที่ 1 ก�ำหนดสถำนกำรณ์ (Setting focal event) 

เป็นการน�าบริบทท่ีใกลต้วัมากระตุน้ใหน้กัเรียนไดคิ้ด	สงสยั	และ

เช่ือมโยงเขา้กบัแนวคิดท่ีตอ้งการสอน	โดยน�าเสนอในรูปแบบ

ท่ีน่าต่ืนเตน้	เช่นคลิปวดีีโอ	และรูปภาพ	ตวัอยา่งเช่น	ในการสอน

เร่ืองกฎของพาสคลั	ผูว้ิจยัไดน้�าสถานการณ์การท�างานของ

เกา้อ้ีท�าฟัน	มากระตุน้ความสนใจนกัเรียน	โดยถามความรู้เดิม

ของนกัเรียนถึงการไปหาหมอฟัน	จากนั้นเปิดคลิปเกา้อ้ีท�าฟัน	

และถามวา่	ท�าไมหมอฟันออกแรงขยบัคนัโยกเพียงนิดเดียวถึง

สามารถยกตวัเราท่ีนอนบนเกา้อ้ีท�าฟันข้ึนได	้นักเรียนก็เกิด

ความสงสัยจนพูดคุยกันว่า	ท�าไมถึงยกได้	ตัวเราหนักมาก	

นกัเรียนบางคนขอให้เปิดคลิปอีกรอบเพื่อดูว่าเพราะอะไรจึง

ยกตวัเราได	้ ซ่ึงสอดคลอ้งกบัขอ้มูลท่ีไดจ้ากการเขียนอนุทิน

สะท้อนความคิดของนักเรียนท่ีกล่าวว่า	 “ชอบคลิป ท�ำให้ 

เห็นภำพ เข้ำใจง่ำย”	(นกัเรียนคนท่ี	01,	02,	07	)	“ชอบเห็นภำพ

มำกกว่ำดูรูปท่ีวำด มันสนุกน่ำจะรู้เร่ืองมำกกว่ำ”	 (นักเรียน 

คนท่ี	12)	“ชอบ สนุกด ีรู้สึกต่ืนเต้น ชอบมำก”	(นกัเรียนคนท่ี	29)	

เป็นตน้ 

  ขั้นที่ 2 ลงมือปฏิบัติ (Learning task)	 ให้นักเรียน

ลงมือประดิษฐ์หรือออกแบบการทดลองดว้ยตนเองเพื่อเรียนรู้

แนวคิด	 เน่ืองจากการได้ลงมือประดิษฐ์	นักเรียนสนุกและ

กระตือรือร้น	 และถ้ามีการแข่งขันกันจะท�าให้นักเรียนมี 

ความมุ่งมัน่ในการท�างานมากข้ึน	เช่น	ในการสอนเร่ืองสมการ

ความต่อเน่ือง	ผูว้จิยัใหน้กัเรียนแบ่งกลุ่มและประดิษฐปื์นฉีดน�้า

แข่งกนั	ใหฉี้ดน�้าไปไดไ้กลท่ีสุด	โดยมีการแข่งกนันอกสถานท่ี	

(นอกหอ้งเรียน)	พบวา่นกัเรียนมีความกระตือรือร้นมาก	แต่ละกลุ่ม

ประดิษฐ์ปืนฉีดน�้ าโดยใช้อุปกรณ์เดียวกัน	แต่รูปแบบและ

ลกัษณะต่างกนั	เม่ือน�ามาแข่งขนักนัท�าให้เกิดความสนุก	และ

เป็นส่ิงท่ีทา้ทายส�าหรับนกัเรียนว่าจะออกแบบอย่างไรให้ทีม

ตนเองชนะ	นอกจากน้ียงัท�าให้เห็นถึงความช่วยเหลือกนัของ

นกัเรียนในกลุ่มอีกดว้ย	เป็นการพฒันาความสามารถในการน�า

ความรู้เร่ืองของไหลไปใชใ้นชีวติประจ�าวนันัน่เอง	ซ่ึงสอดคลอ้ง

กับข้อมูลท่ีได้จากการเขียนอนุทินสะท้อนความคิดของ

นกัเรียนท่ีกล่าวว่า	“สนุกดีค่ะ ได้แข่งท�ำปืนฉีดน�ำ้”	(นกัเรียน

คนท่ี	02,	04,	05,	10,	14,	17,	19,	22,	28,	29)	“เข้ำใจได้ดีผ่ำน

กิจกรรมท�ำให้เห็นภำพเร็วขึน้”	(นกัเรียนคนท่ี	06,	11)	เป็นตน้

 ขั้นที ่3 เรียนรู้แนวคดิส�ำคญั (Learning key concept) 

การอภิปรายโดยใช้ค �าถามไล่เรียงความคิด	ให้การเสริมแรง

โดยการชมนักเรียน	 เขียนสรุปบนกระดานอย่างเป็นระเบียบ	

แบ่งพื้นท่ีกระดานใหดี้	และตอ้งมีการการเช่ือมโยงแนวคิดไป

สู่บริบทเร่ิมตน้ท่ีใชน้�าเขา้สู่บทเรียน	เน่ืองจากในการอภิปราย

ร่วมกนันั้นจ�าเป็นตอ้งใชค้ �าถามไล่เรียงแนวคิด	เพราะนกัเรียน

ยงัไม่กลา้แสดงความคิดเห็น	 เพราะกลวัว่าส่ิงท่ีตนท�านั้นผิด	

การกระตุน้ใหน้กัเรียนพูดจึงเป็นส่ิงจ�าเป็น	จากนั้นก็ตอ้งมีการ

ชมนกัเรียน	เม่ือนกัเรียนตอบมาไม่ว่าจะผิดหรือถูก	อยา่งนอ้ย

ตอ้งชมท่ีเขากลา้พูด	 เพราะไม่เช่นนั้นนักเรียนจะไม่พูดเลย	

นอกจากน้ีการเขียนสรุปบนกระดาน	การจดัระเบียบบนกระดาน

ส�าคญัมาก	เพราะเม่ือเขียนบนกระดานไม่เป็นระเบียบ	นกัเรียน

อาจจะเข้าใจแนวคิดคลาดเคล่ือนไปก็ได้	 ซ่ึงสอดคล้องกับ

ขอ้มูลท่ีไดจ้ากการเขียนอนุทินสะทอ้นความคิดของนักเรียน

ในแผนการจดัการเรียนรู้ท่ี	1	 ท่ีกล่าวว่า	“ปรับปรุงกำรสอน 

คือเขียนล�ำดับเลขท่ีครูสอน วำดรูปเป็นล�ำดับด้วยนะคะ  

หนูตำมไม่ทัน” (นกัเรียนคนท่ี	19)	และเม่ือผูว้จิยัท�าการปรับปรุง

การเขียนกระดานแลว้	นกัเรียนเขียนสะทอ้นมาในอนุทินใน

แผนการจดัการเรียนรู้ท่ี	2	ว่า	“ไม่มีส่ิงท่ีต้องปรับปรุงแล้วค่ะ 

เพรำะครูเขยีนเป็นระเบียบแล้วค่ะ” (นกัเรียนคนท่ี	19)	เป็นตน้ 

และท่ีส�าคญัคือตอ้งเช่ือมโยงแนวคิดเขา้กบับริบทแรกท่ีเราน�า

มาใช้ในขั้นท่ี	 1	 ก�าหนดสถานการณ์ด้วย	 เพื่อให้นักเรียน 

เห็นการเช่ือมโยงของแนวคิดกับบริบทใกล้ตัวของตนเอง	 

เพ่ือเป็นตวัอยา่งให้นกัเรียนไดล้องน�าแนวคิดท่ีเรียนไป	ใชใ้น

สถานการณ์ใหม่ต่อไป

 ขั้นที ่4 น�ำไปใช้ในสถำนกำรณ์ใหม่ (Recontextualizing) 

ให้นกัเรียนคิดเช่ือมโยงแนวคิดท่ีไดเ้รียนไปเขา้กบับริบทใหม่

ดว้ยตนเองตามความสนใจของแต่ละคน	จากนั้นใหน้กัเรียนท่ีมี

ความสนใจในเร่ืองคลา้ยๆกนัอยูก่ลุ่มเดียวกนั	เพือ่ระดมสมองวา่

แนวคิดท่ีเรียนไปนั้นเก่ียวขอ้งกบับริบทท่ีตนสนใจอยา่งไร	น�าเสนอ

หนา้ชั้นเพือ่ใหน้กัเรียนกลุ่มอ่ืนท่ีสนใจเร่ืองอ่ืนไดเ้รียนรู้ไปดว้ย	

เช่น	ในการสอนเร่ืองสมการของแบร์นูลลี	ผูว้ิจยัให้นักเรียน 

จบักลุ่มกนั	และคิดหัวขอ้	 เลือกศึกษาเก่ียวกบัส่ิงท่ีเก่ียวขอ้ง 

กบัสมการของแบร์นูลลีแลว้มาน�าเสนอหนา้หอ้ง	พบวา่นกัเรียน

น�าเสนอได้ดี	และมีการอภิปรายร่วมกันหลงัน�าเสนอเสร็จ	 

ถามตอบกันอย่างสนุกสนาน	 ซ่ึงสอดคล้องกับข้อมูลท่ีได ้

จากการเขียนอนุทินสะทอ้นความคิดของนักเรียนท่ีกล่าวว่า	

“ รู้ สึกเข้ำใจถ่องแท้ กระจ่ำงเหมือนเป็นช่ำงซ่อมเบรก”	

(นักเรียนคนท่ี	 06)	 “สนุกดีค่ะ เข้ำใจเนื้อหำได้ดี ได้เห็น 

กำรแสดงควำมคิดเห็น กำรน�ำเสนอของเพ่ือนแต่ละกลุ่ม” 

(นกัเรียนคนท่ี	14)	“สนุกดค่ีะ ได้น�ำเสนอ”	(นกัเรียนคนท่ี	28)	

เป็นตน้ 
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	 จากการวิเคราะห์ขอ้มูลท่ีไดจ้ากการวดัความสามารถ

ในการน�าความรู้เร่ืองของไหลไปใชใ้นชีวติประจ�าวนัของนกัเรียน

ชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี	5	จ�านวน	30	คน	พบวา่	นกัเรียนน�าความรู้

เร่ืองของไหลไปใชใ้นชีวติประจ�าวนัไดถู้กตอ้ง	ในแต่ละลกัษณะ

ไม่ต�่ากวา่	ร้อยละ50	ในทุกแนวคิด	ยกเวน้การตดัสินใจในเร่ือง

ท่ีเก่ียวกบัคุณภาพโภชนาการและวิถีการด�าเนินชีวิต	นกัเรียน

น�าความรู้เร่ืองของไหลไปใชใ้นชีวิตประจ�าวนัไดถู้กตอ้งเพียง

ร้อยละ	46.6	โดยนกัเรียนมีความเขา้ใจหลกัการทางวทิยาศาสตร์

และเทคโนโลยีเร่ืองของไหล	 ท่ีเก่ียวข้องกับอุปกรณ์และ 

เคร่ืองใชต่้างๆ	ในชีวิตประจ�าวนัไดถู้กตอ้งสมบูรณ์มากท่ีสุด 

ถึงร้อยละ	86.6	(ตารางท่ี	1)

ตำรำงที ่1	 การน�าความรู้เร่ืองของไหลไปใชใ้นชีวติประจ�าวนัในลกัษณะต่างๆ

(n=30)

ลกัษณะการน�าความรู้เร่ืองของไหลไปใชใ้นชีวติประจ�าวนั

ความถ่ีในแต่ละ

กลุ่มค�าตอบ	(คน)

น�าความรู้ไปใชไ้ด ้

ถูกต้อง	ตามแนวคิด

ของนกัวทิยาศาสตร์

น�าความรู้ไปใชไ้ด	้

แต่คลำดเคล่ือนไป

จากแนวคิดของ

นกัวทิยาศาสตร์

ไม่สำมำรถน�ำควำมรู้

ไปใช้ได้

1.	 การมองเห็นตวัอยา่งของแนวคิดในเร่ืองของไหลจากประสบการณ์ใน

	 ชีวติประจ�าวนัได	้แนวคิด	เร่ือง	“กฎของพาสคลัและเคร่ืองอดัไฮดรอลิก”

25

(ร้อยละ	83.3)

5

(ร้อยละ	16.7)

2.	 การน�าแนวคิดในเร่ืองของไหลและทกัษะกระบวนการทางวทิยาศาสตร์

	 ท่ีเรียนไปใชใ้นการแกปั้ญหาในชีวติประจ�าวนัได	้แนวคิด	เร่ือง	

	 “ความหนืด”

15

(ร้อยละ	50.0)

15

(ร้อยละ	50.0)

3.	 ความเขา้ใจหลกัการทางวทิยาศาสตร์และเทคโนโลยเีร่ืองของไหล	

	 ท่ีเก่ียวขอ้งกบัอุปกรณ์และเคร่ืองใชต่้างๆในชีวติประจ�าวนัได้

	 แนวคิด	เร่ือง	“พลศาสตร์ของไหล(สมการความต่อเน่ือง)”

26

(ร้อยละ	86.6)

4

(ร้อยละ	15.4)

4.	 การใชก้ระบวนการทางวทิยาศาสตร์ในการแกปั้ญหาท่ีเก่ียวขอ้งกบั

	 เร่ืองของไหลท่ีเกิดข้ึนในชีวติประจ�าวนัได	้แนวคิด	เร่ือง	“แรงลอยตวั

	 และหลกัของอาร์คีมีดิส”

22

(ร้อยละ	73.3)

8

(ร้อยละ	26.7)

5.	 ความเขา้ใจและประเมินข่าวสารท่ีเก่ียวขอ้งกบัความกา้วหนา้ทาง

	 วทิยาศาสตร์ในเร่ืองของไหลจากส่ือมวลชน	แนวคิด	เร่ือง	“ความตึงผวิ”

19

(ร้อยละ	63.3)

11

(ร้อยละ	36.7)

6.	 ตดัสินใจในเร่ืองท่ีเก่ียวขอ้งกบัสุขภาพ	โภชนาการและวถีิการด�าเนิน

	 ชีวติ	ซ่ึงอยูบ่นพื้นฐานความรู้	ความเขา้ใจ	แนวคิดวทิยาศาสตร์มากกวา่

	 การบอกต่อกนัมาหรือการใชอ้ารมณ์	แนวคิด	เร่ือง	“พลศาสตร์ของไหล	

	 (สมการของแบร์นูลลี)”

14

(ร้อยละ	46.6)

16

(ร้อยละ	53.4)
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ตอนที่ 2 ความสามารถในการน�าความรู้เร่ืองของไหลไปใช้ใน

ชีวติประจ�าวนั 

	 จากภาพท่ี	1	แสดงความสามารถในการน�าความรู้เร่ือง

ของไหลไปใช้ในชีวิตประจ�าวนัและใบงานของนักเรียนชั้น

มธัยมศึกษาปีท่ี	5	จ�านวน	30	คน	พบวา่	นกัเรียนน�าความรู้เร่ือง

ของไหลไปใช้ในชีวิตประจ�าวนัผ่านเกณฑ์ร้อยละ	 70	 ใน	 

3	ลกัษณะ	คือ	ลกัษณะท่ี	1	การมองเห็นตวัอย่างของแนวคิด 

ในเร่ืองของไหลจากประสบการณ์ในชีวิตประจ�าว ันได	้ 

ในแนวคิดเร่ืองกฎของพาสคลัและเคร่ืองอดัไฮดรอลิก	ลกัษณะ

ท่ี	 3	 ความเข้าใจหลักการทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลย ี

เ ร่ืองของไหล	 ท่ีเ ก่ียวข้องกับอุปกรณ์และเคร่ืองใช้ต่างๆ	 

ในชีวิตประจ�าว ันได้	 ในแนวคิดเร่ืองพลศาสตร์ของไหล	

(สมการความต่อเน่ือง)	และลกัษณะท่ี	4	การใชก้ระบวนการ

ทางวทิยาศาสตร์ในการแกปั้ญหาท่ีเก่ียวขอ้งกบัเร่ืองของไหลท่ี

เกิดข้ึนในชีวิตประจ�าวนัได้ในแนวคิดเร่ืองแรงลอยตวัและ

หลกัของอาร์คีมีดิส	ซ่ึงมีรายละเอียดดงัต่อไปน้ี

 ลักษณะที่ 3 ควำมเข้ำใจหลักกำรทำงวิทยำศำสตร์ 

และเทคโนโลยีเ ร่ืองของไหล ที่ เกี่ยวข้องกับอุปกรณ์และ 

เคร่ืองใช้ต่ำงๆ ในชีวิตประจ�ำวันได้ เม่ือถามนักเรียนว่าปกติ 

การไหลของน�้ าประปาเขา้ไปในแต่ละบา้นนั้น	 เร่ิมตน้จะไหล

จากท่อท่ีมีขนาดใหญ่	ดว้ยอตัราเร็วการไหลค่าหน่ึง	สมมติให้

เป็นค่า	v	เมตรต่อวินาที	เม่ือน�้ าจะไหลไปในแต่ละบา้น	ขนาด

ของท่อประปาท่ีเขา้ไปในบา้นจะเป็นอยา่งไร	เพราะเหตุใดจึง

เป็นเช่นนั้น	พบว่านักเรียนจ�านวนถึง	26	คน	คิดเป็นร้อยละ	

86.6	สามารถอธิบายไดอ้ย่างถูกตอ้งตามแนวคิดเร่ืองสมการ

ความต่อเน่ือง	วา่ขนาดท่อประปาท่ีเขา้สู่บา้นจะเลก็ลง	เพ่ือให้

น�้ าประปาท่ีไหลเขา้ไปแต่ละบา้นแรงข้ึน	โดยตวัอยา่งค�าตอบ	

เช่น	 เน่ืองจากสมการความต่อเน่ือง	A1v1=A2v2	ให้	A1 และ v1 

เป็นค่าพื้นท่ีหน้าตัดและความเร็วของท่อประปาด้านนอก	 

ดงันั้น A2	 ท่ีอยู่ในบา้นจะมีพ้ืนท่ีหน้าตดัเล็กกว่า	 จึงไดว้่า	v2  

เร็วกวา่	v1	สรุปไดว้า่	A	แปรผกผนักบั	v	เป็นตน้

ภำพที ่1	 ความสามารถในการน�าความรู้เร่ืองของไหลไปใชใ้นชีวิตประจ�าวนัทั้ง	6	ลกัษณะของนกัเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี	5	

จ�านวน	30	คน	ภายหลงัจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบทเป็นฐาน
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ลักษณะของความสามารถในการนําความรู้ไปใช้ในชีวิตประจําวัน

นําความรู้ไปใช ้ได้ ถูกต ้อง ตามแนวคิดของนักวิทยาศาสตร ์

นําความรู้ไปใช ้ได้ แต่คลาดเคลื่อนไปจากแนวคิดของนักวิทยาศาสตร์ ไม่สามารถนําความรู้ไปใช ้ได ้
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 ลักษณะที่ 1 กำรมองเห็นตัวอย่ำงของแนวคิดในเร่ือง

ของไหลจำกประสบกำรณ์ในชีวติประจ�ำวนัได้	 เม่ือใหน้กัเรียน

เช่ือมโยงหลกัการท�างานของเคร่ืองยกรถในห้างสรรพสินคา้

ซ่ึงใชร้ะบบไฮดรอลิก	 เขา้กบักฎของพาสคลั	โดยให้นกัเรียน

วาดภาพภายในรถยกของและอธิบายว่าเพราะเหตุใดรถยกจึง

สามารถยกของหนกัๆไวท่ี้สูงได	้พบวา่นกัเรียนส่วนใหญ่	25	คน	

คิดเป็นร้อยละ	83.3	 ท่ีน�าแนวคิดเร่ืองกฎของพาสคลัไปใชไ้ด้

ถูกตอ้งในการมองตวัอยา่งรถยกของ	ตวัอยา่งค�าตอบ	เช่น	เม่ือ

คนเหยียบลงไปของเหลวท่ีอยู่ในลูกสูบจะช่วยดนัท่ียกข้ึนไป

ขา้งบน	หรือด้านในมีของเหลวอยู่	 แลว้ท่อมีสองฝ่ัง	พอเรา

ออกแรงกดลงบนฝ่ังใดฝ่ังหน่ึงท�าให้ของเหลวเคล่ือนท่ีแลว้มี

แรงดนั	จึงยกวตัถุอีกฝ่ังหน่ึงข้ึนได	้เป็นตน้

 ลักษณะที่ 4 กำรใช้กระบวนกำรทำงวิทยำศำสตร์ใน

กำรแก้ปัญหำที่เกี่ยวข้องกับเร่ืองของไหลที่เกิดขึ้นในชีวิต

ประจ�ำวันได้ เม่ือถามนกัเรียนว่า	ทะเลเดดซี	(Dead	Sea)	 เป็น

ทะเลสาบน�้ าเค็มท่ีมีความเข้มข้นของเกลือสูงมากกว่าน�้ าท่ี 
ทะเลอ่ืนๆ	ซ่ึงท�าใหค้นสามารถลอยอยูไ่ด	้นกัเรียนถกเถียงกนัวา่	

หากน�าเรือขนส่งท่ีแล่นในแม่น�้าเจา้พระยาไปลอยในทะเลเดดซี	

นกัเรียนคิดวา่เรือจะลอยสูงข้ึน	หรือต�่าลง	นกัเรียนจะออกแบบ

วิธีการเพื่อยืนยนัค�าตอบอย่างไร	โดยมีหลกัฐานประกอบให้

เพ่ือนอีกฝ่ายยอมรับใหไ้ด	้ผลการวจิยัพบวา่	นกัเรียนจ�านวน	22	คน	

คิดเป็นร้อยละ	73.3	สามารถใชก้ระบวนการทางวิทยาศาสตร์

ในการแก้ปัญหาได้อย่างครบสมบูรณ์	 ในแนวคิดเร่ืองแรง

ลอยตวัและหลกัของอาร์คีมีดิส	โดยนกัเรียนตอบไดว้่าเรือจะ

ลอยสูงข้ึน	แต่มีวธีิการแสดงใหเ้พือ่นดูแตกต่างกนัไป	เช่น	ไปตกั

น�้ าทะเลใส่อ่างท่ี	1	และตกัน�้ าประปาใส่อ่างท่ี	2	แลว้จึงเอาเรือ

ของเล่นบรรทุกดินน�้ ามนัเท่ากนัสองล�ามาวางในแต่ละอ่าง	ให้

เพือ่นดูแลว้อธิบายวา่	ส่วนท่ีจมของเรือในอา่งน�้าเคม็จมนอ้ยกวา่

เรือในอ่างน�้าประปา	เพราะวา่	น�้าหนกัของน�้าท่ีลน้ออกมา	เท่ากบั	

ขนาดของแรงลอยตัวซ่ึงทิศทางสวนกับน�้ าหนัก	 และยงัมี

ปริมาตรเท่ากบัวตัถุส่วนท่ีจม	B = ρgV	แสดงวา่	ρ	ของน�้ามีผล
ท�าใหแ้รงลอยตวัมากหรือนอ้ยกไ็ด	้ดงันั้นน�้าเคม็ท่ีมี ρ	มากกวา่
น�้ าประปา	 จึงท�าให้มีแรงลอยตัวมากกว่าด้วย	 ส่งผลท�าให ้

ส่วนท่ีจมของเรือจมนอ้ยลง	แต่กมี็นกัเรียนจ�านวนถึง	6	คนท่ียงั

มีความคลาดเคล่ือนในการใชแ้นวคิดเร่ือง	แรงลอยตวัและหลกั

ของอาร์คีมีดิสอยู	่โดยเขา้ใจตรงขา้มกบัท่ีควรจะเป็น	ตวัอยา่ง

ค�าตอบเช่น	เพราะทะเลเดดซี	มีความเขม้ขน้ของน�้ าเกลือมาก	

คือเกลือมีความเคม็มากกจ็ะท�าใหส้ามารถลอยไดต้�่าลง	ท่ีลอยใน

น�้าจืดท่ีไม่มีความเคม็เลย	เน่ืองจากความหนาแน่นของน�้าทะเลมาก	

จึงท�าใหเ้รือลอยต�่าลง	หรือ	เพราะถา้น�้าทะเลมีความเคม็มาก	จะ

ท�าใหมี้ความหนาแน่นมาก	ท�าใหเ้รือลอยต�่าลง	เป็นตน้

	 นอกจากน้ี	ยงัพบวา่การตดัสินใจในเร่ืองท่ีเก่ียวขอ้งกบั

สุขภาพ	โภชนาการและวิถีการด�าเนินชีวิต	 ซ่ึงอยู่บนพ้ืนฐาน

ความรู้	ความเขา้ใจ	แนวคิดวิทยาศาสตร์มากกว่าการบอกต่อ

กนัมาหรือการใชอ้ารมณ์	(ลกัษณะท่ี	6)	เป็นลกัษณะท่ีนกัเรียน

น�าความรู้ไปใชไ้ม่ไดม้ากท่ีสุด	กล่าวคือ	เม่ือถามวา่	ในขณะท่ี

นกัเรียนก�าลงัเดินท่ีริมถนน	เพ่ือมาโรงเรียนพร้อมกบัเพ่ือน	มี

รถบรรทุกคนัหน่ึงก�าลงัจะขบัสวนผ่านดา้นขา้งของนักเรียน

ดว้ยอตัราเร็วสูง	 เพ่ือนของนกัเรียนขยบัหลบไปชิดฝ่ังบา้นคน	

โดยบอกใหน้กัเรียนขยบัหลบดว้ยเพราะรถบรรทุกจะดูดนกัเรียน	

นกัเรียนจะขยบัตวัออก	ให้ห่างจากรถบรรทุกเพ่ิมอีกหรือไม่	

เพราะเหตุใด	ผลการวจิยัพบวา่	นกัเรียนจ�านวน	14	คน	สามารถ

ตัดสินใจได้อย่างถูกต้องโดยใช้เหตุผล	อ้างอิงสมการของ 

แบร์นูลลีไดถู้กตอ้ง	ครบสมบูรณ์	ตวัอยา่งค�าตอบ	เช่น	จะขยบัตวั

ออกห่างมากข้ึน	เพราะจากสมการของแบร์นูลลี	ความดนัอากาศ

ท่ีจุดท่ี	1	และจุดท่ี	2	ท่ีความสูงเท่ากนั	ความดนัจะเท่ากนั	โดยท่ี

แรงดนัจะแปรผกผนักบัความเร็ว	ดงันั้น	P	ดา้นรถบรรทุกจะ

น้อยกว่า	P	ดา้นเรา	รถบรรทุกจึงดูดเราเขา้ไปเพราะแรงดนั

อากาศดา้นหลงัเรามีมากกว่า	 เป็นตน้	นอกจากน้ีมีนกัเรียนถึง	

16	คนท่ีน�าความรู้ไปใชไ้ม่ได	้กล่าวคือมีนกัเรียนจ�านวน	9	คน

ท่ีอา้งอิงสมการของแบร์นูลลีในการตดัสินใจ	แต่มีแนวคิด 

ท่ีคลาดเคล่ือนไปจากแนวคิดนักวิทยาศาสตร์	ตวัอย่างเช่น	

เพราะความดนัของลมในบริเวณขา้งหลงัหรือรอบๆตวัเราจะมี

ค่าเท่าเดิม	แต่ความดนัอากาศของรถบรรทุกตรงหนา้จะลดลง	

แต่มีความดนัอากาศส่วนทา้ยรถบรรทุกจะเพิ่มมากข้ึน	ท�าใหมี้

แรงดนัให้ตวัของเราเคล่ือนท่ีไปตาม	 เป็นตน้	และมีนักเรียน

จ�านวน	7	คนท่ีไม่อา้งอิงสมการของแบร์นูลลีในการตดัสินใจ	

ตวัอยา่งค�าตอบ	เช่น	ขยบัออก	เพราะวา่เพื่อนบอกใหข้ยบั	และ

กลวัโดนรถชน	หรือ	ขยบัออกเพราะเราไม่รู้วา่รถบรรทุกจะดูด

จริงหรือเปล่า	 จึงต้องหลบเพื่อความปลอดภัยของตัวเอง	

เป็นตน้

	 ส�าหรับผลจากใบงานนั้น	พบวา่สอดคลอ้งกบัแบบวดั

ความสามารถในการน�าความรู้เร่ืองของไหลไปใช้ในชีวิต

ประจ�าวนั	ในลกัษณะท่ี	1	ลกัษณะท่ี	2	ลกัษณะท่ี	3	ลกัษณะท่ี	4	

ลกัษณะท่ี	5	กล่าวคือ	ใบงานในการจดัการเรียนรู้ท่ี	2	เร่ือง	แรง

ลอยตวั	การจดัการเรียนรู้ท่ี	3	เร่ือง	ความหนืด	และการจดัการ

เรียนรู้ท่ี	4	เร่ือง	ความตึงผวิ	ซ่ึงเป็นการจดัการเรียนรู้เพื่อพฒันา

ลกัษณะการน�าความรู้เร่ืองของไหลไปใชใ้นชีวิตประจ�าวนัใน
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ลกัษณะท่ี	1	การมองเห็นตวัอยา่งของแนวคิดในเร่ืองของไหล

จากประสบการณ์ในชีวติประจ�าวนั	พบวา่นกัเรียนส่วนใหญ่น�า

ความรู้ไปใชไ้ดถู้กตอ้งบางส่วน	แต่ไม่ครบสมบูรณ์ตามแนวคิด

ของนกัวทิยาศาสตร์	โดย	นกัเรียนส่วนมากจะยกตวัอยา่งได	้แต่

ขาดการอธิบายอยา่งละเอียด

	 ใบงานในการจดัการเรียนรู้ท่ี	2	เร่ือง	แรงลอยตวั	และ

การจัดการเรียนรู้ท่ี	 5	 เร่ือง	 สมการความต่อเน่ือง	 ซ่ึงเป็น 

การจดัการเรียนรู้เพือ่พฒันาลกัษณะการน�าความรู้เร่ืองของไหล

ไปใชใ้นชีวิตประจ�าวนัในลกัษณะท่ี	2	การน�าแนวคิดในเร่ือง

ของไหลและทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ไปใช้ใน 

การแก้ปัญหาในชีวิตประจ�าวนั	 ท่ีพบว่านักเรียนส่วนใหญ่ 

ไม่น�าความรู้ไปใชใ้นการแกปั้ญหาในชีวิตประจ�าวนั	โดยเม่ือ

ยกตัวอย่างโป๊ะหรือเรือ	นักเรียนจะอธิบายว่าเก่ียวข้องกับ 

แรงลอยตวั	แต่ไม่ไดเ้ขียนถึงการท่ีตอ้งระวงัตวัเม่ือตอ้งข้ึนเรือ

หรือโป๊ะ	เป็นตน้

	 ใบงานในการจดัการเรียนรู้ท่ี	1	 เร่ือง	กฎของพาสคลั	

การจดัการเรียนรู้ท่ี	4	 เร่ือง	ความตึงผิว	และการจดัการเรียนรู้ 

ท่ี	6	 เร่ือง	สมการของแบร์นูลลี	 ซ่ึงเป็นการจดัการเรียนรู้เพื่อ

พฒันาลกัษณะการน�าความรู้เร่ืองของไหลไปใชใ้นชีวิตประจ�า

วนัในลกัษณะท่ี	3	ความเขา้ใจหลกัการทางวิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยีเร่ืองของไหล	ท่ีเก่ียวขอ้งกบัอุปกรณ์และเคร่ืองใช้

ต่างๆ	ในชีวิตประจ�าวนัท่ีพบวา่นกัเรียนส่วนใหญ่น�าความรู้ไป

ใชไ้ด	้ถูกตอ้ง	สมบูรณ์ตามแนวคิดของนกัวทิยาศาสตร์

	 ใบงานในการจดัการเรียนรู้ท่ี	2	 เร่ือง	แรงลอยตวั	การ

จดัการเรียนรู้ท่ี	5	 เร่ือง	สมการความต่อเน่ือง	และการจดัการ

เรียนรู้ท่ี	6	เร่ือง	สมการของแบร์นูลลี	ซ่ึงเป็นการจดัการเรียนรู้

เพ่ือพฒันาลกัษณะการน�าความรู้เร่ืองของไหลไปใช้ในชีวิต

ประจ�าวนัในลกัษณะท่ี	4	การใชก้ระบวนการทางวิทยาศาสตร์

ในการแกปั้ญหาท่ีเก่ียวขอ้งกบัเร่ืองของไหลท่ีเกิดข้ึนในชีวิต

ประจ�าวนั	 ท่ีพบว่าสามารถใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ 

ในการแกปั้ญหาไดอ้ย่างครบสมบูรณ์	 ท่ีเก่ียวขอ้งกบัแนวคิด

เร่ืองของไหล

	 ใบงานในการจดัการเรียนรู้ท่ี	1	 เร่ือง	กฎของพาสคลั	

และการจดัการเรียนรู้ท่ี	4	 เร่ือง	ความตึงผิว	 ซ่ึงเป็นการจดัการ

เรียนรู้เพื่อพฒันาลกัษณะการน�าความรู้เร่ืองของไหลไปใชใ้น

ชีวิตประจ�าวนัในลกัษณะท่ี	5	ความเขา้ใจและประเมินข่าวสาร

ท่ีเก่ียวขอ้งกบัความกา้วหนา้ทางวิทยาศาสตร์ในเร่ืองของไหล

จากส่ือมวลชน	ซ่ึงพบว่านกัเรียนส่วนใหญ่น�าความรู้ไปใชใ้น

การประเมินข่าวสารเก่ียวกบัแนวคิดเร่ืองของไหล

	 แต่ทั้งน้ีใบงานในการจดัการเรียนรู้ท่ี	3	เร่ือง	ความหนืด	

และการจดัการเรียนรู้ท่ี	5	 เร่ือง	สมการความต่อเน่ือง	 ซ่ึงเป็น 

การจดัการเรียนรู้เพือ่พฒันาลกัษณะการน�าความรู้เร่ืองของไหล

ไปใช้ในชีวิตประจ�าวนัในลักษณะท่ี	 6	ตัดสินใจในเร่ืองท่ี

เก่ียวขอ้งกบัสุขภาพ	โภชนาการและวิถีการด�าเนินชีวิต	 ซ่ึงอยู่

บนพ้ืนฐานความรู้	ความเขา้ใจ	แนวคิดวิทยาศาสตร์มากกว่า

การบอกต่อกนัมาหรือการใชอ้ารมณ์	พบวา่ใบงานในการจดัการ

เรียนรู้ท่ี	3	เร่ือง	ความหนืด	นกัเรียนแสดงออกถึงการตดัสินใจ

โดยการเช่ือเพ่ือนในการท�ากิจกรรมและใบงาน	ซ่ึงสอดคลอ้ง

กบัแบบวดั	แต่ส�าหรับใบงานในการจดัการเรียนรู้ท่ี	5	 เร่ือง	

สมการความต่อเน่ืองนั้นไม่สอดคลอ้งกบัค�าตอบในแบบวดั	

กล่าวคือ	 ค�าตอบจากใบงานในการจัดการเรียนรู้ท่ี	 5	 นั้ น

นักเรียนทุกคนอยู่ในกลุ่มท่ีตดัสินใจโดยการน�าแนวคิดเร่ือง

สมการความต่อเน่ืองไปใช้	 โดยเม่ือให้นักเรียนยกตวัอย่าง 

ส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบัสมการความต่อเน่ืองในชีวิตประจ�าวนั	และ

อธิบายว่าเก่ียวข้องกับสมการความต่อเน่ืองอย่างไร	พบว่า	 

ในค�าตอบของนักเรียน	นักเรียนทั้ งหมดเช่ือมโยงสมการ 

ความต่อเน่ืองเขา้กบัเร่ืองการรดน�้ าตน้ไมด้ว้ยสายยาง	(ไม่ได้

เขียนว่าอุดปลายสายยางเพราะเช่ือคนอ่ืน)	ท�าให้พ้ืนท่ีหนา้ตดั

ของปลายสายยางเล็กลง	น�้ าจะพุ่งไปไดไ้กล	ทั้งน้ีอาจเน่ืองมา

จากขอ้ค�าถามของครู	 ในใบงานการจดัการเรียนรู้ท่ี	 5	 ท่ีใน 

ขอ้ค�าถามไม่ไดเ้ขียนว่ามีบุคคลอ่ืนแนะน�านกัเรียน	จึงอาจส่ง

ผลให้นักเรียนเขียนตอบโดยไม่ได้นึกถึงคนอ่ืน	 เช่น	 เพ่ือน	 

แต่ในสถานการณ์จริง	เช่น	การคนสารในการจดัการเรียนรู้ท่ี	3	 

เร่ือง	ความหนืด	นกัเรียนไดรั้บรู้ค�าตอบของเพ่ือน	ท�าให้เวลา

นกัเรียนจะตอบ	นกัเรียนจะนึกถึงค�าตอบของเพือ่น	จึงอาจส่งผล

ใหมี้นกัเรียนบางคนท่ีตอบตามเพือ่น	และในแบบวดัความสามารถ

ในการน�าความรู้ไปใชน้กัเรียนมีค�าเตือนของเพ่ือน	ท�าให้ยงัมี

นกัเรียนท่ีตดัสินใจโดยเช่ือเพื่อนอยูน่ัน่เอง

สรุปและวจิำรณ์ผล

	 จากผลการวิจยัพบว่าการจดัการเรียนรู้โดยใช้บริบท

เป็นฐานสามารถพฒันานักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี	5	ให้น�า

ความรู้เร่ืองของไหลไปใชใ้นชีวติประจ�าวนัได	้โดยจากนกัเรียน

ทั้งหมด	30	คน	นกัเรียนน�าความรู้เร่ืองของไหลไปใชใ้นชีวิต

ประจ�าวนัไดถู้กตอ้งผา่นเกณฑร้์อยละ	70	จ�านวน	3	ลกัษณะ	คือ	

ลกัษณะท่ี	1	การมองเห็นตวัอยา่งของแนวคิดในเร่ืองของไหล

จากประสบการณ์ในชีวิตประจ�าวนัได้	 ในแนวคิดเร่ืองกฎ 
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ของพาสคลัและเคร่ืองอดัไฮดรอลิก	ลกัษณะท่ี	3	ความเขา้ใจ

หลักการทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีเ ร่ืองของไหล	 

ท่ีเก่ียวขอ้งกบัอุปกรณ์และเคร่ืองใชต่้างๆในชีวิตประจ�าวนัได	้

ในแนวคิดเร่ืองพลศาสตร์ของไหล	(สมการความต่อเน่ือง)	และ

ลกัษณะท่ี	4	การใชก้ระบวนการทางวทิยาศาสตร์ในการแกปั้ญหา

ท่ีเก่ียวขอ้งกบัเร่ืองของไหลท่ีเกิดข้ึนในชีวิตประจ�าวนัไดใ้น

แนวคิดเร่ืองแรงลอยตัวและหลักของอาร์คีมีดิส	 เน่ืองจาก 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานนั้ นเป็นการฝึกให้

นกัเรียนไดท้ดลองเช่ือมโยงบริบท	และเรียนรู้แนวคิดจากบริบท

รอบตวันกัเรียน	ส่งผลใหน้กัเรียนรู้สึกคุน้เคยและเห็นประโยชน์

ของแนวคิดท่ีเรียนรู้	จนท�าใหส้ามารถเช่ือมโยงแนวคิดนั้นเขา้กบั

บริบทในชีวติประจ�าวนัได	้ซ่ึงสอดคลอ้งกบังานวจิยัของ	ชรินดา	

(2555)	 ท่ีพบว่าการจดัการเรียนรู้แบบอิงบริบทจะตอ้งมีการ

ทบทวนความรู้เดิมของนกัเรียนโดยการน�าประสบการณ์ของ

นกัเรียนมากระตุน้ใหส้นใจ	และในการจดัการเรียนการสอนจะ

มีการฝึกให้นักเรียนไดถ้่ายโอนแนวคิดจากสถานการณ์หน่ึง 

ไปอีกสถานการณ์หน่ึงดว้ย	 จึงท�าให้นักเรียนสามารถพฒันา

ความสามารถในการถ่ายโอนแนวคิดได้

	 ผูว้ิจยัพบว่านกัเรียนมีความสามารถในการน�าความรู้

ไปใช้ในชีวิตประจ�าวนัในลกัษณะท่ี	3	ความเขา้ใจหลกัการ 

ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีเร่ืองของไหล	 ท่ีเก่ียวขอ้งกบั

อุปกรณ์และเคร่ืองใชต่้างๆในชีวติประจ�าวนัได	้ในแนวคิดเร่ือง	

พลศาสตร์ของไหล	(สมการความต่อเน่ือง)	ไดถู้กตอ้งมากท่ีสุด	

คือจ�านวนนกัเรียนท่ีน�าความรู้ไปใชไ้ดถู้กตอ้งมี	26	คน	คิดเป็น

ร้อยละ	86.6	รองลงมาคือ	ลกัษณะท่ี	1	การมองเห็นตวัอยา่งของ

แนวคิดในเร่ืองของไหลจากประสบการณ์ในชีวิตประจ�าวนัได้

ในแนวคิดเร่ืองกฎของพาสคลัและเคร่ืองอดัไฮดรอลิก	จ�านวน

นกัเรียนท่ีน�าความรู้ไปใชไ้ดถู้กตอ้งมี	25	คน	คิดเป็นร้อยละ	83.3	

ทั้งน้ีอาจเน่ืองมาจากการจดักิจกรรมในหอ้งเรียนเนน้การลงมือ

ปฏิบติัโดยให้นักเรียนประดิษฐ์แลว้น�ามาแข่งขนักัน	ท�าให้

นกัเรียนไดเ้รียนรู้แนวคิด	อภิปรายร่วมกนั	และรู้จกัเปรียบเทียบ

ส่ิงประดิษฐท่ี์แตกต่างกนัเขา้กบัแนวคิดวทิยาศาสตร์	ตวัอยา่งเช่น	

ในการจดัการเรียนรู้เร่ือง	แรงลอยตวัและหลกัของอาร์คีมีดิส	

ครูใหน้กัเรียนแต่ละกลุ่มประดิษฐเ์รือแข่งขนักนับรรทุกดินน�้ามนั

กอ้นละ	1	กรัมใหไ้ดม้ากท่ีสุด	โดยใชอุ้ปกรณ์เหมือนกนั	จากนั้น

อภิปรายร่วมกันถึงปัจจัยท่ีส่งผลต่อการบรรทุกของเรือท่ี

นกัเรียนสร้าง	 เขา้สู่การเรียนรู้แนวคิด	ก่อนน�าไปใชเ้ช่ือมโยง

กบับริบทใหม่	เช่น	เรือด�าน�้า	วา่เรือด�าน�้าท�าไมปรับระดบัการจม

หรือลอยได้	 เ ก่ียวข้องกับแรงลอยตัวและหลักอาร์คิมีดิส	

อยา่งไร	 เป็นตน้	 ซ่ึงสอดคลอ้งกบังานวิจยัของ	David	(1992)	 

ท่ีว่าการท่ีนักเรียนได้ปฏิบัติกิจกรรมร่วมกันจะท�าให้เกิด 

การแลกเปล่ียนเรียนรู้	และสามารถถ่ายโอนแนวคิดท่ีซบัซอ้น

ไดดี้กว่าการเรียนรู้รายบุคคล	และ	 เพ็ญวิภา	 (2542)	 ท่ีพบว่า	 

การให้นักเรียนได้เรียนรู้จากกันและกัน	 มีการแลกเปล่ียน 

ความคิดเห็นและประสบการณ์แก่กนัจะท�าใหน้กัเรียนสามารถ

พฒันาความสามารถในการน�าความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไปใช ้

ในชีวติประจ�าวนัได	้

	 ส่วนการจดัการเรียนรู้เพื่อพฒันาลกัษณะท่ี	6	ตดัสินใจ

ในเร่ืองท่ีเก่ียวขอ้งกบัสุขภาพ	โภชนาการและวถีิการด�าเนินชีวติ	

ซ่ึงอยูบ่นพื้นฐานความรู้	ความเขา้ใจ	แนวคิดวทิยาศาสตร์มากกวา่

การบอกต่อกนัมาหรือการใชอ้ารมณ์	ในแนวคิดเร่ืองสมการ

ของแบร์นูลลีนั้น	 เป็นลกัษณะท่ีนกัเรียนมีนอ้ยท่ีสุด	กล่าวคือ

นกัเรียนน�าความรู้ไปใชไ้ดถู้กตอ้งจ�านวน	14	คนคิดเป็นร้อยละ	

46.6	 เม่ือผูว้ิจยัไดใ้ห้นกัเรียนออกแบบการทดลองเองและให้

นักเรียนระดมสมองเป็นกลุ่ม	 เม่ือวดัผลจากแบบวดัพบว่ามี

ความกระจายของค�าตอบค่อนขา้งมาก	มีนกัเรียนจ�านวน	9	คน	

สามารถตดัสินใจไดอ้ยา่งถูกตอ้งโดยใชเ้หตุผล	อา้งอิงสมการ

ของแบร์นูลลีไดถู้กตอ้ง	ครบสมบูรณ์	อาจเน่ืองมาจากนกัเรียน

เขา้ใจแนวคิดอยา่งถูกตอ้ง	และคิดไตร่ตรองอยา่งมีสติ	มีเหตุมีผล	

แต่กมี็นกัเรียนจ�านวน	7	คนท่ีไม่อา้งอิงสมการของแบร์นูลลีใน

การตดัสินใจ	เน่ืองจากนกัเรียนอาจมีแนวคิดท่ีถูกตอ้งหรือไม่มี

แนวคิดในเร่ืองน้ีเท่าท่ีควรซ่ึงสอดคลอ้งกบัผลการวจิยัของ	Carey	

(1985	อา้งใน	Daniel,	Varma,	&	Martin,	2008)	ท่ีวา่	ถา้นกัเรียน

มีแนวคิดท่ีถูกตอ้งแลว้นกัเรียนจะมีการพฒันาความคิดไปอีก

สถานการณ์หน่ึงท่ีใกล้เคียงกันและในการใช้ชีวิตได้	 และ

กลุธิดา	(2556)	ท่ีไดก้ล่าวถึงสาเหตุท่ีท�าใหน้กัเรียนไม่สามารถ

ถ่ายโอนแนวคิดอยา่งสมบูรณ์หรือไม่สามารถถ่ายโอนแนวคิด

ไดน้ั้น	 เน่ืองจาก	นกัเรียนมีแนวคิดท่ีจะถ่ายโอนคลาดเคล่ือน

จากแนวคิดวทิยาศาสตร์	นอกจากน้ีในค�าตอบของนกัเรียนจาก	

7	คนนั้น	มี	5	คนท่ีใชค้วามรู้สึกส่วนตวัมาตอบค�าถาม	อาจเน่ือง

มากจากแบบวดัความสามารถในการน�าความรู้ไปใชน้กัเรียนมี

ค�าเตือนของเพ่ือน	ท�าใหย้งัมีนกัเรียนท่ีตดัสินใจโดยเช่ือเพ่ือน	

สอดคลอ้งกบั	พฒันาการทางจิตสังคม	8	ขั้น	ตามทฤษฎีของ 

แอริคสนั	(Erikson	,	1959)	โดยนกัเรียนจะอยูใ่นขั้นท่ี	5	ความเป็น

อตัลกัษณ์กบัความสบัสนในบทบาท	(Identity	vs.	Role	Confusion)	

นกัเรียนจะไดรั้บอิทธิพลจากกลุ่มเพ่ือนวยัเดียวกนัและอยู่กบั

เพื่อนมาก	ท�าใหอ้าจส่งผลต่อการตดัสินใจในชีวติประจ�าวนัได	้

	 ทั้งน้ีค �าถามในแบบวดัใชภ้าษาทัว่ไป	ไม่ใชค้ �าท่ีเป็น

ทางการเก่ียวกบัเร่ืองของไหล	แต่ก็พบว่านักเรียนส่วนมาก

สามารถเช่ือมโยงเขา้กบัของไหลและอธิบายได	้โดยไม่จ�าเป็น
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ตอ้งบอกใบ	้ ซ่ึงขดัแยง้กบังานวิจยัของ	Haidar	and	Abraham	

(1991)	 ซ่ึงพบว่าเม่ือใช้ค �าถาม	2	 ชุด	 ชุด	Application	 form	 

(A	form)	ใชท้ดสอบความสามารถของนกัเรียนในการน�าความรู้

ไปใชใ้นสถานการณ์ท่ีเกิดข้ึนในชีวติประจ�าวนั	โดยใชภ้าษาพดู

ท่ีใช้ตามปกติเพื่อตอบค�าถามหรืออธิบาย	และ	Theoretical	

form	(T	form)	ใชท้ดสอบการน�าความรู้ไปใชใ้นชีวติประจ�าวนั

เช่นเดียวกนั	แต่ให้ใช้ภาษาทางวิทยาศาสตร์เพื่อตอบค�าถาม

หรืออธิบาย	นกัเรียนจะถูกบอกใบโ้ดยการใชค้ �าว่า	“อะตอม”	

และ	“โมเลกุล”	ในค�าถาม	ผลการวิจยัพบว่าแมจ้ะเป็นเร่ือง

เดียวกนัเม่ือนักเรียนถูกถามค�าถามเคมีดว้ยภาษาท่ีใชใ้นชีวิต

ประจ�าวนั	(A	form)	นกัเรียนจะหลีกเล่ียงท่ีจะใชท้ฤษฎีอนุภาค

เพ่ือตอบค�าถาม	และท�าใหน้กัเรียนแสดงความเขา้ใจท่ีคลาดเคล่ือน

ออกมา	แต่เม่ือถูกถามดว้ยภาษาท่ีใช้ในห้องเรียน	(T	 form)	

นกัเรียนจะตอบโดยใชท้ฤษฎีอนุภาคมาอธิบาย

	 ส�าหรับแนวทางในการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบท 

เป็นฐานเพื่อพฒันาความสามารถในการน�าความรู้ในหน่วย 

การเรียนรู้เร่ืองของไหลไปประยุกต์ใชใ้นชีวิตประจ�าวนัของ

นักเรียน	 ท่ีผูว้ิจัยคน้พบนั้น	ควรเร่ิมต้นด้วยการน�าบริบทท่ี 
ใกล้ตัวนักเรียนมากระตุ้นให้นักเรียนสงสัยโดยน�าเสนอ 

ในรูปแบบท่ีน่าต่ืนเตน้	เช่น	ใชค้ลิปวดีีโอ	และรูปภาพ	จากนั้น

ในขั้นลงมือปฏิบติัควรใหน้กัเรียนลงมือประดิษฐห์รือออกแบบ

การทดลองดว้ยตนเองเพื่อเรียนรู้แนวคิด	โดยน�าผลจากการ

ประดิษฐ์หรือทดลองของนักเรียนมาอภิปรายโดยใช้ค �าถาม 

ไล่เรียงความคิด	และมีการให้แรงเสริมโดยการชมนักเรียน	 

จากนั้นให้นักเรียนไดฝึ้กการน�าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์

ใหม่	 เช่น	ในชีวิตประจ�าวนัของนักเรียน	โดยให้นักเรียนคิด

เช่ือมโยงแนวคิดท่ีไดเ้รียนไปเขา้กบับริบทใหม่ดว้ยตนเองตาม

ความสนใจของแต่ละคน	จากนั้นใหน้กัเรียนท่ีมีความสนใจใน

เร่ืองคลา้ยๆกนัอยูก่ลุ่มเดียวกนั	 เพื่อระดมสมอง	และน�าเสนอ

หน้าชั้นเรียนเพื่อแลกเปล่ียนกนัต่อไป	 ซ่ึงการจดัการเรียนรู้ 

ดังกล่าวส่งผลดีต่อนักเรียนในการพฒันาความสามารถใน

การน�าความรู้ไปใชใ้นชีวติประจ�าวนั	เน่ืองจาก	นกัเรียนไดเ้รียนรู้

แนวคิดจากบริบทใกล้ตวัในชีวิตประจ�าวนั	และเม่ือเรียนรู้

แนวคิดแลว้	นักเรียนก็ไดฝึ้กน�าแนวคิดท่ีไดไ้ปเช่ือมโยงกบั

บริบทใหม่ๆ	ในชีวิตประจ�าวนัอีก	โดยแนวทางในการจดัการ

เรียนรู้ท่ีพบนั้น	เหมาะส�าหรับแนวคิดท่ีมีบริบทใกลต้วันกัเรียน	

และนักเรียนสามารถประดิษฐ์หรือทดลองให้เห็นจริงได	้

สอดคลอ้งกบั	Thomas,	Anderson,	Getahun,	and	Cooke	(1992)	

และ	Sternberg	and	Williams	(2002)	ท่ีวา่	การสร้างสถานการณ์

การเรียนรู้ท่ีเป็นไปไดจ้ริง	มีความน่าเช่ือถือ	และหลากหลาย	

จะช่วยให้นักเรียนถ่ายโอนแนวคิดไปยงัสถานการณ์อ่ืนได	้

และในงานวิจยัของสุรางค	์ (2550)	 ท่ีว่า	นักเรียนจะถ่ายโอน

แนวคิดได	้ถา้ครูสอนหลกัการ	วธีิด�าเนินการ	ทกัษะและวธีิการ

แกปั้ญหาท่ีนักเรียนสามารถน�าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ได	้

และควรจดัสภาพการณ์ในโรงเรียนให้คลา้ยกบัชีวิตจริงของ

นกัเรียน	ทั้งน้ีจุดดอ้ยของแนวทางการจดัการเรียนรู้โดยใชบ้ริบท

เป็นฐานท่ีผูว้ิจยัพบคือ	การเลือกบริบทท่ีเหมาะสมกบันกัเรียน

ทุกคน	เน่ืองจากนกัเรียนมีความรู้เดิมแตกต่างกนั	การจะเลือก

บริบทใหใ้กลต้วันกัเรียนทั้งหมด	เป็นไปไดค้่อนขา้งยาก	แมว้า่

ผู ้วิจัยส�ารวจบริบทนักเรียนแล้ว	 แต่ก็เลือกบริบทได้ตาม

นักเรียนส่วนมากท่ีคุน้เคยเท่านั้น	 เช่น	โป๊ะเรือ	จากนักเรียน

ทั้งหมด	30	คน	มีคนรู้จกัหรือคุน้เคยเพียง	25	คน	เม่ือน�าบริบท

ไปใชอ้าจส่งผลต่อนกัเรียน	5	คน	ซ่ึงเป็นส่ิงท่ีควรวจิยัต่อไป	
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